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1. RASEGNA DELLE TEORIE DELL'ACQUISIZIONE E/O DELL'APPRENDIMENTO
DELLE LINGUE STRANIERE

1.1. La definizione dei termini acquisizione e apprendimento

Domande di sintesi

1. Definite il termine madrelingua!

2. Definite il termine lingua straniera!

3. Come vengono interpretati i termini lingua seconda e lingua straniera?

4. Le scuole di linguistica applicata americane e britanniche interpretano in modo
diverso i termini seconda lingua e lingua straniera. Nella scuola americana questi due termini

sono , mentre la scuola britannica fa la differenza, ovvero il termine

seconda lingua significa, a differenza di una lingua straniera,

La seconda lingua &, infatti, una lingua

in una comunita

multilingue.

5. Secondo Balboni “la confusione in questo settore € frequentissima, ed é presente
sia nella conversazione quotidiana tra insegnanti, sia a livello istituzionale, sia a livello

scientifico: il caso piu evidente e




6. Definisci anche il termine lingua etnica?

7. Il plurale lingue seconde é a volte usato per

8. Quali sono le abbreviazioni che si usano per lingua seconda, lingua straniera e

madrelingua?

9. Di che cosa si occupa la disciplina Second Language Acquisition?

10. Definisci il termine interlingua?

11. Selinker usa per la prima volta il termine per denominare

la lingua utilizzata dagli studenti di lingue straniere.

12. Il processo di apprendimento della madrelingua, che per sua natura & considerato

un processo unico, € definito come

13. Definite il processo acquisizione della lingua straniera.

14. Nella letteratura pedagogica e psicolinguistica, il termine acquisizione & spesso

usato assieme al termine




15. Definite il termine apprendimento?

16. L'apprendimento di una lingua straniera & considerato come una conoscenza

delle regole linguistiche, che non contribuisce direttamente al

miglioramento della comunicazione, mentre lacquisizione di una lingua straniera

avviene , e influisce direttamente sul

miglioramento delle capacita communicative.

17. | termini apprendimento e acquisizione della lingua straniera non significano due

processi , ma due processi che insieme portano al miglioramento della

conoscenza linguistica complessiva.

18. Alcuni linguisti ritengono che non vi sia alcuna differenza essenziale tra
I'apprendimento e l'acquisizione delle lingue. Stern ritiene che il termine acquisizione sia solo

una variante del termine apprendimento, ed Ellis, che usa questi termini

come , condivide un punto di vista simile.

1.2. Teorie per l'acquisizione e/o I'apprendimento di una lingua straniera

19. La diversa interpretazione dei termini apprendimento e acquisizione delle lingue

pud essere vista al meglio attraverso

che identificano e definiscono questi termini, ovvero attraverso in

linguistica, in psicologia, e la grammatica

trasformazionale-generativa.

1.2.1. Apprendimento e acquisizione visti attraverso la teoria comportamentista

20. Gli strutturalisti, che sono contemporanei dei comportamentisti, descrivono il

linguaggio come

21. Secondo i comportamentisti, I'apprendimento delle lingue, come qualsiasi altra

forma di apprendimento, si sviluppa come




22. La teoria comportamentista & considerata del tutto empirista perché sottolinea

23. | comportamentisti ritengono che il linguaggio rappresenti

1.2.2. La distinzione tra acquisizione e apprendimento vista attraverso la teoria

nativista

24. Qual é I'idea di base dei nativisti?

25. Secondo i nativisti il linguaggio & considerato

Il linguaggio €& inteso come un processo cognitivo che non & il risultato di

, ma ¢€ il risultato dell'abilita

26. Il processo di apprendimento e acquisizione delle lingue & visto come

come, ad esempio,

) ) ) , €CC.

27. La grammatica generativa, a differenza dello strutturalismo, non si occupa delle

lingue ma , e non del

visibile, del profondo, insistendo sulle differenze tra il visibile, la superficie, il essenziale e

profondo.

28. Nell'ambito della teoria generativa, si stabiliscono due proprieta fondamentali del

linguaggio, ovvero e l'apprendimento del linguaggio e,




29. In che modo Chomsky spiega I'apprendimento delle lingue?

30. Secondo Chomsky, la madrelingua si acquisisce (grazie a

, grazie a un'abilita biologicamente innata chiamata

(ing. ).

31. Cos’e LAD?

1.2.3. Le opinioni di Brown, Rivers ed Ellis sull'acquisizione e

sull'apprendimento delle lingue

32. In che modo Brown spiega la differenza tra apprendimento e acquisizione?

33. Cosa ritiene Rivers riguardo la distinzione tra I'acquisizione e l'apprendimento?




34. Ellis sostiene che I'acquisizione della madrelingua e della lingua straniera non sono

processi , perché le differenze esistono e sono confermate dal fatto

stesso che incide sull'acquisizione della lingua straniera.

L'acquisizione della madrelingua €& caratterizzata da espressioni che i parlanti adulti

1.2.4. Lateoria di Krashen dell'acquisizione e dell'apprendimento della lingua

35. Secondo Krashen si pud parlare di acquisizione di una lingua straniera, solo se si

comprende
36. La teoria di Krashen, prima chiamata , poi
e infine , rimane essenzialmente

la stessa.

1.2.4.1. L’lpotesi dell’acquisizione e dell’apprendimento

37. Come viene definita I'acquisizione secondo Krashen?

38. Come viene definito 'apprendimento secondo Krashen?

By

39. Secondo Krashen, l'acquisizione, & considerata essenzialmente identica al

processo da parte dei bambini e, come tale, un processo

inconscio, orientato al e non




40. Quale operazione Krashen chiama Monitor?

41. Secondo Krashen, non vi & possibilita di interazione tra sapere di tipo

, , cioé [lacquisizione, e sapere ,

, esplicito, cioé I'apprendimento.

1.2.4.2. L’lpotesi dell’ordine naturale

42. Spiegate I'lpotesi dell’'ordine naturale.

43. Elencate i “tre fatti sorprendenti” di cui parla Krashen.

44. Secondo [l'lpotesi dell'ordine naturale, la mente umana ha una specie di




secondo un ordine naturale, indipendentemente dal tempo e dall'efficienza dell'insegnamento.

1.2.4.3. L’lpotesi del Monitor

45. Definite il Monitor.

46. Elencate le condizioni che devono essere soddisfatte per il funzionamento efficace

del Monitor.

47. Chi sono i Monitor over-users?

48. Chi sono i Monitor under-users?

49. Chi sono gli optimal Monitor users?




” i

50. Il Monitor & un “ , una ” della mente, che

serve a controllare, o fare editing, della produzione linguistica. Partendo pertanto da cid che

e stato acquisito, il Monitor, che si basa sull’apprendimento

modifica secondo le regole grammaticali

51. Krashen distingue:

o | Monitor over-users, cioé gli apprendenti senza

, verifica e

¢ | Monitor under-users che possono aver acquisito la lingua

e | Monitor users che sono in grado di utilizzare la loro conoscenza

1.2.4.4. L’lpotesi dell’input comprensibile

52. Qual ¢ il presupposto dell'ipotesi dell'input comprensibile?

53. Cosa ¢ “realmente” I'input comprensibile di cui parla Krashen?

54. Spiegate l'ipotesi dell'input comprensibile?




55. Quali sono le abilita essenziali per 'acquisizione della lingua?

56. Quali sono i requisiti che deve avere l'input per trasformarsi in intake?

57. Qual & l'ipotesi centrale della teoria di Krashen?

58. L’input comprensibile, quindi, sono quei discorsi che

59. L'input, per trasformarsi in intake, deve avere i seguenti requisiti:

60. Kreschen elenca dieci "prove" a favore dell'lpotesi di input comprensibile:

1. Il discorso dei bambini
2.

3. Il periodo del silenzio
4,

5.

6. | programmi didattici di natura intensiva

7. | programmi bilingue
8.
9.




10.

1.2.4.5. L’lpotesi del filtro affettivo

61. Elencate i fattori che incidono positivamente sull’acquisizione di una lingua

straniera.

62. Definite il termine filtro affettivo.

63. Elencate le condizioni necessarie che determinano I'apertura del filtro affettivo.

64. | primi a ipotizzare l'esistenza di un filtro affettivo negli anni Settanta furono

e cercando di dare una spiegazione alle variabili di matrice

emotiva che, determinando l'acquisizione di L2.

65. Il fitro & quella “parte” del sistema mentale, che viene chiamato

, che, in maniera

subconscia, elabora l'input linguistico selezionando la lingua di arrivo in base a cid che in
psicologia & “affetto”, cioé quell'insieme delle motivazioni, dei bisogni, degli atteggiamenti,

insomma, degli stati emotivi dei discenti.

66. Il filtro affettivo di Krashen si potrebbe paragonare a un passaggio che, quando &

aperto, consente all'input di , Se invece rimane chiuso non

permette




67. Il filtro affettivo “é aperto” quando si verificano tre condizioni

. , che & di due tipi:

2. APPRENDIMENTO ESPLICITO ED IMPLICITO DELLA LINGUA STRANIERA

68. L'uomo utilizza la conoscenza implicita ed esplicita nelle sue attivita quotidiane. La
conoscenza implicita € usata , mentre la conoscenza esplicita

€ conoscenza che

69. Portate un esempio per fare la distinzione tra conoscenza implicita ed esplicita.

2.1. Distinzione tra apprendimento esplicito e implicito

70. Chi € stato il primo lingusta a parlare di apprendimento esplicito e implicito?

71. Come Palmer spiega I'apprendimento esplicito e implicito?

72. Ellis spiega I'apprendimento esplicito come apprendimento ,

cioé lo studente , mentre

I'apprendimento implicito & spiegato come




La conoscenza implicita significa conoscenza

grazie alla quale il madrelingua, cosi come lo studente, utilizza automaticamente e

la forma corretta. La conoscenza esplicita & , puod

essere espressa a parole e appresa, e viene solitamente utilizzata quando gli studenti

, quando 0 quando

73. Krashen collega i termini apprendimento esplicito e apprendimento implicito con i
termini e

74. Chi definisce I'apprendimento esplicito come I'elaborazione consapevole dell'input
con lintenzione di apprendere se le informazioni presenti nell'input si basano su qualche
regola e, in tal caso, elaborare i concetti e le regole in base ai quali € possibile discernere
queste regolarita?

75. Una delle affermazioni piu chiare e convincenti riguardo alla distinzione tra
apprendimento implicito/esplicito viene da . Secondo ,
una persona naturalmente padroneggia alcune abilita come, ad esempio, come camminare,
riconoscere che qualcuno é felice, sapere che "th" € usato pit spesso in forma scritta in lingua
inglese rispetto a "tg" o parlare nella sua madrelingua linguaggio. Sappiamo poco su come
padroneggiare queste abilita perché le impariamo implicitamente come le rondini imparano a
volare. Alcune abilita, d'altra parte, ci richiedono di essere consapevoli di come le facciamo,
come, ad esempio, la moltiplicazione, il gioco degli scacchi, il parlare il linguaggio inventato
"Pig Latin" o l'utilizzo di linguaggi di programmazione per computer. Impariamo queste abilita
in modo esplicito come i progettisti di aeroplani imparano sull'aerodinamica.

76. Quale scienziato faceva apprendere ai suoi studenti liste complesse di lettere prive
di significato (ad esempio MHRMHT, VMTRRR, ecc.), generate da una grammatica artificiale?

77. Cosa rappresenta questa figura?

S
)
(&)
S
T




78. Cosa ha dimostrato la ricerca sull'apprendimento esplicito e implicito mediante
grammatiche artificiali?

79. Quanti tipi di consapevolezza distingue Schmidt?

80. Basandosi sulle opinioni di Schmidt, Ellis conclude che ['apprendimento
implicito/esplicito e la  conoscenza  implicita/esplicita  sono  concetti  che
sono , ma sono, tuttavia, e come tali
dovrebbero essere distinti.

81. Chi definisce l'apprendimento implicito semplicemente come I'apprendimento
senza insegnamento (ing. uninstructed learning), cioé I'apprendimento senza la facilitazione
che risulta dalla spiegazione delle regole?

82. Spiegate la distinzione tra apprendimento induttivo e apprendimento deduttivo.

83. L'apprendimento & quando non c'é una spiegazione
della regola nell'insegnamento e quando agli studenti non viene chiesto di concentrarsi e
trovare la regola da soli.

84. Il termine impostazione dei parametri (ing. parameter setting) nella grammatica
universale pud essere considerato un esempio di

85. Il dibattito sulle differenze tra apprendimento implicito ed esplicito si verifica anche
in psicologia, ma principalmente gli psicologi discutono sulle differenze tra
implicita ed esplicita. Definiscono la




come il ricordo cosciente e intenzionale di esperienze
o informazioni passate, mentre la é definita come l'influenza delle
esperienze passate sul comportamento attuale, senza il ricordo cosciente di quegli eventi
passati.

2.1.1. ll ruolo della consapevolezza nell'apprendimento esplicito e implicito

86. A che cosa viene associata spesso la distinzione tra apprendimento esplicito e
implicito?

87. Schmidt ritiene che l'apprendimento inconscio di una lingua straniera sia
impossibile.

vero : falso

88. In che modo Schmidt spiega la differenza tra apprendimento esplicito e implicito?

89. Schmidt tenta di spiegare la differenza tra apprendimento esplicito e implicito
distinguendo tra consapevolezza come , consapevolezza come
e consapevolezza come

90. Scrivete un esempio di apprendimento non intenzionale.

91. In che modo Logan, Taylor ed Etherton spiegano il ruolo dell’attenzione nel
processo di apprendimento?




92. Schmidt suggerisce di fare distinzione tra notare come termine tecnico che si
riferisce a

da un

lato, e comprendere come .
Secondo Schmidt, notare & necessario per , mentre la
comprensione ha un ruolo di

2.2. Distinzione tra conoscenza esplicita e implicita

93. Definite cosa significa la conoscenza esplicita.

94. Definite cosa significa la conoscenza implicita.

95. A cosa si deve la la fluidita dei madrelingua, secondo Hulstian e De Graaff?

96. In che modo Ellis, N. spiega le differenze tra conoscenza implicita ed esplicita?

97. Quando lo studente utilizza la conoscenza implicita e quando utilizza la
conoscenza esplicita?




98. Quale conoscenza determina le difficolta che sorgono quando si eseguono esercizi
di lingua?

99. Quale conoscenza non pud essere descritta e come si manifesta?

100. Spiegate la differenza tra conoscenza implicita e conoscenza esplicita.

101. Quale conoscenza permette ad un apprendente di comunicare in situazioni
spontanee?

102. Come l'eta determina la capacita di uno studente di apprendere una lingua
straniera?

2.3. Relazione tra la conoscenza esplicita ed implicita

103. Quali sono le posizioni sul dilemma “C'e interferenza tra apprendimento esplicito
e implicito e conoscenza di L27?".




104. Spiegate la posizione di non-interferenza.

105. Spiegate la posizione di interferenza.

106. In quante forme si verifica l'interferenza secondo la posizione di interferenza.

107. Spiegate il concetto posizione di interferenza forte.

108. Spiegate il concetto posizione di interferenza debole.

109. Secondo la weak interface position, si considera che c'e¢ poca interferenza
reciproca, cioé che la conoscenza esplicita non




110. Quante versioni ci sono della posizione di interferenza debole?

111. Secondo la prima interpretazione, la conoscenza esplicita diventa implicita
attraverso

112. Secondo la seconda interpretazione, la conoscenza esplicita contribuisce
indirettamente all'acquisizione di

113. Secondo la terza interpretazione, gli studenti possono usare la loro conoscenza
esplicita per

114. Quale posizione, secondo Ellis, R. viene ritenuta la piu accettabile?

115. La conoscenza implicita esistente del discente rappresenta una sorta di filtro che
filtra la conoscenza esplicita e consente di trasmettere solo quella conoscenza che il discente
e pronto ad incorporare nel suo sistema interlinguistico.

2+ VERO = FALSO

2.4. Insegnamento esplicito ed implicito

116. Ellis definisce l'insegnamento come un tentativo di intervenire direttamente o
indirettamente nello sviluppo interlinguistico dello studente.
= VERO = FALSO

117. L'insegnamento indiretto € implicito per natura, ma pud anche essere pianificato
l'insegnamento implicito diretto. Portate un esempio.




118. L'insegnamento esplicito implica l'insegnamento di una regola durante il processo
di apprendimento, cioé gli studenti sono incoraggiati a sviluppare una consapevolezza
metalinguistica della regola.

=+ VERO = FALSO

119. Disegnate la figura che rappresenta i vari tipi di insegnamento di una lingua
straniera.

120. Quali sono le principali differenze tra insegnamento implicito ed esplicito?

121. L'insegnamento implicito attira l'attenzione dello studente sulla
e avviene attraverso attivita finalizzate alla

122. L'insegnamento esplicito € programmato in precedenza, € determinato e
I'attenzione dello studente sulla forma obiettivo.

123. Nell'insegnamento implicito, il metalinguaggio non viene utilizzato.

2+ VERO 2 FALSO

124. Nell'insegnamento esplicito viene utilizzata la terminologia metalinguistica (ad es.
spiegazione di regole), le strutture target sono presentate isolatamente e vi € un uso

controllato della froma target.

-+ VERO = FALSO



125. Macaro e Masterman affermano che se I'obiettivo principale della lezione (o
almeno parte della lezione) € spiegare le regole morfosintattiche e il modo in cui funzionano,
con particolare riferimento alla terminologia metalinguistica e fornendo esempi di tali regole in
una lingua , ma non necessariamente in un contesto funzionale, si tratta quindi di un
insegnamento

126. L'insegnamento esplicito ed implicito pud essere definito solo in relazione a
0 a del materiale didattico, mentre I'apprendimento
implicito ed esplicito si riferiscono a e non esiste un collegamento
necessario tra le due coppie di termini.

127. L'insegnamento implicito non porta sempre all’apprendimento implicito e che
l'insegnamento esplicito non sempre porta all'apprendimento esplicito.

= VERO = FALSO

128. Lo scopo dell'insegnamento esplicito non & solo quello di sviluppare la
conoscenza esplicita, ma anche la conoscenza implicita.

= VERO =+ FALSO

129. Chi parla di insegnamento focalizzato sulle regole e insegnamento focalizzato sul
significato invece di insegnamento esplicito/implicito?

130. Robinson parla di quattro tipi di insegnamento:

131. Se agli studenti viene chiesto di ricordare le frasi contenenti la struttura target, si
tratta del primo tipo di insegnamento, la cosiddetta

132. Se gli studenti sono esposti a frasi che contengono la struttura target e che sono
implementate in esercizi che si concentrano sul significato, si tratta della

133. Se si chiede agli studenti di individuare la regola, si tratta di
A

134. Se agli studenti vengono fornite spiegazioni scritte della regola, si tratta di




2.4.1. Tipi di insegnamento esplicito ed implicito

135. Secondo Ellis, R. I'insegnamento implicito ed esplicito pud essere

136. Quando l'insegnamento implicito & reattivo?

137. Quando l'insegnamento implicito & proattivo?

138. Se gli esercizi sono creati in modo da enfatizzare I'uso della struttura target e
I'esecuzione dell'esercizio crea naturalmente delle opportunita per praticare la struttura target,
allora si parla di insegnamento implicito proattivo.

= VERO = FALSO

139. Quando l'attenzione & diretta alla forma linguistica, in modo naturale,
indipendentemente dal modo in cui gli esercizi sono presentati si parla di insegnamento
implicito proattivo.

2+ VERO 2 FALSO

140. Quando l'insegnamento esplicito & reattivo?

141. Quando I insegnamento esplicito & proattivo?




142. L'insegnamento esplicito & proattivo quando quando l'insegnante fornisce un
feedback correttivo esplicito o metalinguistico agli errori commessi dallo studente durante
l'utilizzo della struttura target.

= VERO o FALSO

143. Abbiamo insegnamento esplicito proattivo quando linseghante offre una
spiegazione metalinguistica della regola obiettivo prima delle attivita pratiche.

- VERO - FALSO

144. Quando I'insegnamento €& proattivo diretto?

145. Quando l'insegnamento & proattivo indiretto?

146. L'insegnamento proattivo implica attivita che vengono intraprese al fine di
prevenire gli errori.

] VERO - FALSO

147. L'insegnamento proattivo tratta I'errore che si € verificato.

2+ VERO = FALSO

148. L'insegnamento proattivo e reattivo puo essere e

149. In cosa consiste l'insegnamento proattivo deduttivo?

150. Quali sono gli svantaggi dell'approccio deduttivo?




151. Quali sono i vantaggi dell'approccio deduttivo?

152. In cosa consiste l'insegnamento proattivo induttivo?

153. L'insegnamento proattivo deduttivo consiste in esercizi che mirano a contribuire
alla consapevolezza da parte dello studente del fenomeno dato.

2+ VERO =+ FALSO

154. L'insegnamento deduttivo reattivo implica la correzione esplicita degli errori che
fa lo studente riformulando I'enunciato o mediante spiegazioni metalinguistiche.

2+ VERO =+ FALSO

155. L'inseghamento reattivo dell'insegnante pud consistere nel ripetere I'enunciato
contenente I'errore con l'intonazione che enfatizza I'errore o riformulare I'enunciato.

= VERO =+ FALSO

156. Qual & lo svantaggio dell'insegnamento reattivo deduttivo?

157. Gli studenti che hanno un talento per l'analisi grammaticale mostrano un migliore
successo con l'insegnamento -, mentre gli studenti che non
sono cosi abili nell'analisi grammaticale sono piu adatti a un approccio

158. Secondo Ellis, & meglio insegnare le regole semplici in modo deduttivo, mentre
per le regole piu complesse I'approccio induttivo da risultati migliori.

= VERO = FALSO



159. Ellis parla anche della distinzione tra insegnamento grammaticale intensivo ed
estensivo. L'insegnamento grammaticale estensivo si riferisce all'insegnamento in cui

L'insegnamento grammaticale intensivo prevede

160. L'insegnamento intensivo aiuta gli studenti a utilizzare le strutture che hanno
completamente acquisito.

= VERO - FALSO

2.4.2. Studi e ricerche nell’ambito dell'insegnamento esplicito ed implicito
della grammatica

161. Nominate qualche studio che riguarda il ruolo dellinsegnamento esplicito ed
implicito nel processo di acquisizione LS.




3. INPUT PROCESSING E L’APPROCCIO PROCESSING INSTRUCTION:
IMPARARE A PROCESSARE LA SECONDA LINGUA

3.1. Uso e definizione dei termini input, intake e output

162. Quando ¢ iniziato il dibattito sui termini input e intake?

163. | ricercatori rivolgono la loro attenzione allo studio dei meccanismi innati che sono
considerati

164. Chomsky critica la teoria di Skinner che si basa sui concetti di stimolo e di risposta
e sostiene che il comportamento verbale di chi parla non pud essere definito come una
reazione a stimoli provenienti dall'ambiente esterno, perché non sappiamo quali siano gli
stimoli attuali finché colui che parla non risponde.

=+ VERO 2+ FALSO
165. Chomsky ed i suoi sostenitori sono d'accordo sul fatto che gli studenti imparino
solo dall'input a cui sono esposti e dagli esempi contenuti nell'input.

] VERO - FALSO

166. Tra quali termini fa la distinzione Corder e spiegate il significato?

167. Secondo Corder l'input &
mentre l'output &

168. Hatch definisce l'input come cid che lo studente

169. Definite il termine intake.




170. Alcuni linguisti ritengono che sia un processo, mentre altri lo
definiscono come un prodotto o come una combinazione di un processo e un prodotto.

171. Secondo Krashen l'intake é l'input che & stato compreso.

-+ VERO = FALSO

172. Al posto del termine intake, nei suoi ultimi lavori, Krashen introduce il termine

173. Elencate le fasi di coi si compone la complessa procedura di elaborazione delle
informazioni.

174. Quando gli studenti producono una frase errata nella lingua target, ricevono un
feedback e quindi cercano di produrre la struttura della frase corretta, e i tentativi che fanno
in realta rappresentano

175. Attraverso gli studenti ricevono dati con l'aiuto dei quali
costruiscono una rappresentazione precisa della lingua target.

176. L'input & cio a cui gli studenti prestano attenzione nel linguaggio.
= VERO 2 FALSO
177. Sherwood Smith definisce come i dati linguistici che

sono disponibili allo studente in un contesto naturale o in classe e che possono essere
elaborate.

178. Quale metafora usa Sherwood Smith cercando di chiarire la sua posizione
riguardo I'input e I'intake?




179. Disegnate la figura che mostra la relazione tra input, intake e output da un punto
di vista quantitative.

180. Elencate le fasi che secondo Gas costituiscono I'acquisizione di LS.

181. L’intake & quella parte dell'input che & stata osservata dallo studente mentre
elaborava l'input.

= VERO - FALSO

182. Van Patten suggerisce tre definizioni di intake.
Secondo la prima definizione, l'intake

Secondo la seconda definizione, I'intake

Secondo la terza definizione, l'intake

183. Carroll descrive come uno degli aspetti dello SLA che ¢ stato
oggetto di piu ricerche e teorizzazioni e ciod che nessuno contesta & che affinché I'acquisizione
avvenga, lo studente deve essere esposto a una lingua straniera input.

184. Greg definisce I'input come le informazioni che entrano nel cosiddetto dispositivo
di input — output e l'output € la grammatical.

2 VERO = FALSO



3.2. La teroia Input Processing

185. Quale metafora usa VanPatten per mostrare piu chiaramente la complessita e il
modo di funzionamento degli elementi costitutivi del processo di acquisizione di una LS?

186. Van Patten cerca di spiegare il primo processo, il cosiddetto

187. Qual & lo scopo del modello Input Processing?

188. Spiegate I'uso del temine elaborazione dell'input.

189. Disegnate la fugura che mostra i processi che interagiscono tra loro
nell'acquisizione di una LS.

190. Spiegate i processi che interagiscono tra loro nell'acquisizione di una LS.




3.2.1. Principi del modello IP

191. VanPatten stabilisce i principi della PI tenendo presenti le seguenti affermazioni

o Gl studenti Si concentrano prima su
o Gl studenti devono in gualche modo notare
o Gl studenti hanno capacita limitate

192. Il primo e fondamentale principio del modello IP ¢& il seguente:

Principio 1. . Gli studenti prima elaborano l'input
per arrivare al significato e solo dopo elaborano la forma.

193. Completate e spiegate il seguente principio.

Principio 1 (a). . Gli studenti
elaborano le parole che portano significato nell'input prima di ogni altra cosa.

194. Completate e spiegate il seguente principio.

Principio 1 (b). . Per ottenere il significato, gli
studenti preferiscono gli elementi lessicali alle forme grammaticali, anche se entrambi portano
la stessa informazione semantica.

195. Completate e spiegate il seguente principio.

Principio 1 (f). Affinché gli studenti siano in
grado di elaborare forme grammaticali ridondanti e anche prive di significato, e importante che




I'elaborazione del significato completo della frase non esaurisca completamente tutte le
risorse di elaborazione disponibili.

196. Completate e spiegate il sequente principio.

Nuovo principio 1 (Q). Gli studenti cercano di
elaborare i termini che si trovano nella posizione iniziale della frase prima dei termini che si
trovano alla fine o nel mezzo della frase.

197. Completate e spiegate il seguente principio.

Principio 2. Gli studenti elaborano il primo sostantivo o
pronome che incontrano in una frase come soggetto.

198. Completate e spiegate il seguente principio.

Principio 2 (a). . Per comprendere una frase, gli studenti fanno
affidamento sulla semantica lessicale piuttosto che sull'ordine delle parole nella frase quando
ci sono le condizioni per essa.




199. Completate e spiegate il seguente principio.

Principio 2 (b). Per comprendere una frase, gli studenti fanno
affidamento sulla probabilita che qualcosa esista piuttosto che sull'ordine delle parole nella
frase quando ci sono le condizioni per esso.

200. Completate

Principio 2 (c). E meno probabile che gli studenti ricorrano al
Principio 2 se il contesto precedente vincola l'interpretazione della frase.

3.3. L’approccio Processing Instruction

201. Su quale ipotesi si basa I'approccio Processing Instruction?

202. Cosa rappresenta I'approccio Processing Instruction?

203. In cosa consiste la differenza tra l'insegnamento tradizionale e l'approccio
Processing Instruction?




204. Qual ¢ lo scopo dell’approccio Processing Instruction?

3.3.1. Le caratteristiche principali dell’approccio Processing Instruction

205. Qual ¢ la caratteristica piu importante del’approccio Processing Instruction?

206. Elencate le tre caratteristiche principali di PI.

3.3.2. Attivita con input strutturato

207. Quali sone le caratteristiche di un’attivita con input struratto?

208. Per creare un’attivita con input struratto devono essere rispettate alcune regole:




209. Durante SIA gli studenti ricevono feedback che la loro elaborazione non &
corretta.
= VERO o FALSO

3.3.2.1. Linee guida per la creazione di attivita con input strutturato

210. Quali sono le istruzioni da seguire quando si creano attivita con input strutturato?

211. Quando si crea una SIA, il focus dell'attenzione deve essere sempre sul
significato.

= VERO 2 FALSO
212. Quando si insegna la grammatica utilizzando SIA, € importante introdurre la
regola attraverso esercizi a livello di frase.

= VERO =+ FALSO

213. Durante la creazione di SIA si dovrebbero utilizzare solo input scritti.

= VERO < FALSO

3.3.2.2. Tipi di attivita con input strutturato

214. Quanti tipi di SIA vengono applicati nell’approccio Processing Instruction?

215. Spiegate i SIA di tipo referenziale.




216. Le attivita emotive offrono allo studente una risposta si o no.

- VERO - FALSO

217. Qual ¢ lo scopo delle SIA emotive?

3.3.2.3. ll ruolo delle attivita con input strutturato e delle spiegazioni esplicite
all'interno dell’approccio Processing Instruction

218. Descrivete gualche ricerca condotta per determinare il ruolo delle spiegazioni
esplicite nella classe di lingua straniera e delle SIA.
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