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Edukimi moral dhe karakteri i mésuesit si faktoré té réndésishém né
formimin e personalitetit té nxénésit
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Abstract

This paper rewievs the teacher’s influence on moral education, viewed from the aspect of forming the personality
of student. Focus is put on the teacher’s character (that is also reflected in its methods) which has the role of the silent
transferor of moral values. Even though today the role and social status of teacher is different from what it should be,
moral education and its character are important factors in the educational process, because in fact they are inevitable
no matter what is our attitude on them. A part of the paper treats the importance of moral education, mainly relying
on discursive framework of the philosophy of education, while the other deals with the implementation of the
methodology and practical advices about the teacher’s character. However, this paper’s overall goal is simple and
practical: to highlight the inevitability of moral education and character development in the educational process by
implementing all theoretical and practical actions necessary for this element becomes more successful and useful for
students and teachers, and also for the whole society.

Keywords: moral education, character of teacher, educational process

Hyrje

Né lidhje me edukimin moral, sot, mbisundon njé géndrim tejet i pazakonté dhe ambivalent. Sado gé shoqéria
peréndimore éshté lavdéruar me gasje mendjehapur dhe gatishméri diskutimi mbi ¢do temé, duket gé morali éshté
tabu temé dhe té rrallé jané ata q€ jané t€ gatshém t’1 qasen njé diskursi mbi t€. Ambivalenca e géndrimit ndaj moralit
qé kétu pasqyrohet né faktin se pikérisht personi gé sjell njé gjykim gjykohet pér t&, gé vetvetiu nga ana tjetér éshté
njé gjykim moral. Né lidhje me ambivalencén e géndrimit ndaj edukimit moral, ana tjetér e medaljes sé saj pasqyrohet
né até qé pérgjegjésia pér edukimin moral gjithnjé e mé shumé zhvendoset nga familja né institucione. Eshté krejt e
pazakonté heshtja mbi moralin né diskursin publik ndérsa njékohésisht ekziston propagandé e garté dhe e dukshme né
opinion. E gjithé kjo 1é t& kuptohet se mendimi gé edukimi moral nuk ka vend né shkollé &shté i pabazuar né realitet
(abstrakt dhe konkret). Né fakt, edukimi moral gjithmoné ekziston, sepse, nése nuk éshté eksplicit, do té jeté implicit.
Pasi ekzistimi i edukimit moral éshté i pashmangshém, atéheré bie mbi shogériné e né vecanti mbi mésuesit,
pérgjegjésia qé kété fakt mos ta injorojné sepse me até do t’i japin hapsiré rrezikut qé edukimi moral té jeté i keq. Né
kété punim trajtohet pikérisht ky aspekt i edukimit moral kurse element mé i réndésishém i edukimit té térthorté, jo té
drejtpérdrejté, éshté karakteri i mésuesit.
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Qéllimi i edukimit moral

Qéllimi i edukimit moral éshté i orientuar né formimin e njé personaliteti té liré, human dhe moral i cili gjaté jetés
do t& métojé né vénien e marrédhénieve té vérteta njerézore, né té cilat njeriu do té jeté genia mé e vlefshme, do té
¢mohet dhe respektohet dinjiteti i tij dhe ku do té realizohet barazia e té gjithé pjesétaréve té bashkeésisé njerézore.

Piképamjet dhe pritjet shogérore mbi edukimin moral shpesh shkojné né drejtim té absolvimit t& njé programi
mésimor pa llogaritur kétu karakterin e mésuesit si faktor té réndésishém né procesin edukativ. Nga ana tjetér, intenca
e shkollés fillore &shté q€ nxénésit t’i pajis me dije té nevojshme pér regjistrim né shkoll€ t€ mesme e cila u pérgjigjet
aftésive dhe interesave té tyre. Dhe rezultat i késaj éshté edhe njé qytetar i pozicionuar né kategoriné pérkatése
prodhuese, mu ashtu si¢ e ka modeluar kultura joné. “Mésuesit shfrytézojné “grupin”, “procesin grupor” dhe “klimén”
si mjet t& manipulimit té fémijéve pér géllime té tyre, qé pérpara té pércaktuara. Pérparimin e fémijéve e krahasojné
me idealin e kulturés, surrogaté t€ té cilés jan€” (Dodson, 1958, £.187). Por, a duhet mésuesit t€ jené surrogaté té
kulturés dhe thjeshté té prodhojné ekzemplaré té rinj apo prapseprapé ekzistojné edhe disa géllime supreme? Assesi
nuk duhet kuptuar qé arsimimi pér profesionin e ardhshém né jeté éshté i keq vetvetiu. Por ai éshté i keq nése ky éshté
i vetmi géllim. Qé&llimi do té& duhej té jeté kultivimi i njeriut t& miré, e jo punétorit t& miré. Dhe si¢ thekson
Higginbotham (1976) “mésuesit sjellin vendime mbi até se ¢ka do t&€ bé&jné né shkoll€, mbi até se ¢ka do t€ ligjérojné
dhe si do ta ligjérojné, mbi até se cka do té lejojné dhe cka do té injorojné. Shkaget e tyre pér vendime té kétilla mund
té jené té ndryshme dhe vérteté ¢do vendim mund té varet, jo nga njé, por nga disa shkaqe” (f. 47) ndérsa Kohlberg
dhe Hersh (1977) pohojné se “sot, shkollat né vetvete nuk jané institucione kryesisht morale. Relacionet institucionale
kané tendencé té bazohen mé shumé né autoritet se sa né ideté e drejtésisé. T& rriturit shpesh jané mé pak té interesuar
pér té zbuluar se si mendojné fémijét né llogari té té treguarit se ¢cka t&€ mendojné” (f. 55).

Edukimi moral kundér indoktrinimit

Njé nga shkaget pse edukimi moral shihet si i dyshimté éshté fakti gé ai shpesh éshté manifestuar si indoktrinim
ideologjik. Sipas Clive Harber, indoktrinimi €shté “promovim i njé doktrine t€ caktuar, ideologjie, botékuptimi a
piképamjeje mbi botén si té vérteta absolute gjaté té cilit nuk respektohet kurfaré diskutimi kritik pér validitetin e
provave” (Harber, 1991, f. 248). English Oxford Living Dictionaries indoktrinimin e definon si “proces t€ mésimit t&
personit apo grupit pér t& pranuar njé grup bindjesh né ményré jokritike”. Ashtu dhe Arthur (2003) konsideron se
“indoktrinimi definohet si mésim té digka qé éshté e vérteté apo e pranuar pérgjithésissht pa marré parasysh faktet
kundérthénése ose né mungesé totale t& fakteve” (f. 49). Kéto definime shumé miré pérfshijné dy atributet kritike té
indoktrinimit: tendencén pér pranim jokritik, shpesh universal té ideve dhe shmangien e fakteve (Sears dhe Hughes,
2006). Indoktrinimi ideologjik nuk formon personalitet té liré por i imponon forma té t& menduarit dhe té sjelljes, té
paarsyetuara, pasi ato forma jané shpesh iracionale kurse logjika imponon se éshté e pamundur gé digka gé éshté
iracionale té arsyetohet racionalisht. Indoktrinimi ideologjik thirret né autoritet i cili nuk mund té provohet. Duhet
vetém pak reflektim i singerté pér t’u kuptuar se né két€ ményré asnjé person nuk mund té rritet apo té piget. Kanti
kété e pérshkruan né ményré mjaft interesante: “Papjekuria éshté pafuqi q€ t& pérdoret racioja personale pa udhéheqgje
té dikujt tjetér. ... T& jesh i papjekur éshté shumé komode. Pérderisa kam ... pastor i cili né vend timin ka ndérgjegje
... atéheré, gjithsesi nuk ka nevojé vet t& mundohem. Nuk ka nevojé t&¢ mendohem kur duhet vetém té paguaj; dikush
tjetér tashmé do ta marré pérsipér punén e ndyré” (Kant, 1996, f. 493). Sipas David Carr, autoriteti duhet paré si
marrédhénie “interne” i cili “sjell n€ piképyetje perceptimin e sotém dominant mbi autoritetin si bartés té fuqisé. Njé
perceptim i tillé autoritetin e sheh kryesisht si marrédhénie “eksterne”; mé sakté si imponim (me dhuné apo me
ndihmén e mjeteve suptile ideologjike) té vullnetit té njérit mbi tjetrin — me gjasé me géllim qgé té sigurohen dhe ruhen
interesat e njérit né dém té atyre tjeréve” (Carr, 2005, f. 262). “Megjithaté, ideologjia gjithashtu ka rol t€ madh né
formimin e piképamjeve té mésuesve, si¢ &shté treguar népérmjet ndikimit té teorisé konstruktiviste té t& nxénit mbi
praktikat e mésimdhénies té miratuara nga shkollat elitare arsimore. ... Mésuesit adoptojné praktikat pedagogjike pér
shkage ideologjike né vend té fakteve gé sugjerojné se ato mé sé miri promovojné té nxénit e nxénésve (Ballou dhe
Podgursky, 1999, sipas Cochran-Smith dhe Fries, 2001, f. 11). Pra, né indoktrinimin ideologjik nuk mund té
mbéshtetemi si né mjet té transmetimit t& moralit sepse né natyrén e tij fle diskrepanca dhe mungesa e kornizés sé
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pavarur referente morale. Sistemi i kétushém arsimor “thellésisht &shté i formuar nga sistemet e shpérblimit. N& njé
klimé té pérgjegjésisé eksterne dhe té kérkesave té nevojshme politike pér standarde té pérmirésuara té performansés
sé té rinjve né shkolla, éshté shumé lehté gé personi i cili méson, si dhe proceset dhe raportet e t& mésuarit té jené té
zbehura nga pritjet e larta lidhur me rezultatet e té nxénit” (Crick dhe Wilson 2005, f. 364).

E vetmja fisnikéri vérteté e vlefshme (qé nuk ka kurfaré benefiti e as até qé té getésojé ndérgjegjen e papastér)
bazohet né racionalitet. Sipas Kahneman (2003) “racionaliteti né vete &shté virtyt sepse personi racional &shté
konsistent edhe né t& menduarit edhe né vepér, i afté té njohé lidhje idesh dhe disa nga ato ide t’i klasifikojé si té
vérteta, disa si t& pavérteta. Racionaliteti &shté njé aspekt i réndésishém i dinjitetit njerézor sepse kontribon pér
komunitetin duke nxitur lulézimin e humanizmit edhe né nivel té shoqérisé” (f. 697). Mésuesi do té duhej t& métojé
qé kété parim ta zhvillojé te vetja dhe te nxénésit. ”"Mésuesi i vérteté nuk mund té kénaget me puné té dorés sé dyté.
Ai nuk kénaget t'i orientojé nxénésit e tij né ideal mé té ulét nga mé i larti gé ata mund ta arrijné. Nuk mund té jeté i
kénaqur t'u ofrojé vetém ndonjé dije teknike, t'i béjé kontabilisté té miré, artizané té shkathét dhe tregtaré té
suksesshém. Aspirata e tij éshté gé né to té mbjell parimet e drejtésisé, bindjes, nderit, ndershmérisé dhe integritetit —
parime gé do t'i b&jné forcé pozitive né mbéshtetjen e stabilitetit dhe pérparimit té shogérisé. Ai déshiron, para sé
gjithash, g€ ata t€ mésojné mésimin e madh té jet€s mbi shérbimin fisnik* (White, 2002, f. 29).

Me ané té kritikés ndaj metodave joefikase né fakt kemi definuar metodén e iluminizmit. Ajo éshté gjithcka gé
metodat paraprake nuk jan€. Théné thjesht€, iluminimi rezulton me até q€ individi pranon vlerat morale ,;me gjithé
zemér®. Cdo gjé tjetér do té€ rezultojé me formalizém té thjeshté: “Kur ndjekim kodet e sjelljes apo ritualet e
mirésjelljes, shpesh vetém aktrojmé, duke vepruar né pérputhje me sjelljen e jashtme, derisa nuk i kushtojmé kujdes
asaj q€ Esht€ né zemrat tona“ (Sherman, 2005, f. 275). George E. Moore né Principia Ethica gjérésisht ka shprehur
téré thellésiné e ekzistimit té pavarur té kategorisé morale té sé mirés, té pakushtézuar nga kurfaré pasoje dhe shtese:
“€shté e pakuptimté té thuhet se kénagésia éshté e miré, né qofté se e mira si e tillé nuk do té ishte dicka ndryshe nga
kénagésia“ (Moore, 1993, f. 16).

Mésuesi si shembull

Nése géllim i edukimit moral éshté zhvillimi i karakterit té miré té€ nxénésve, pér ta realizuar, éshté e nevojshme gé
edhe vet mésuesit t& jené mishérim i njé qéllimi té tillé. Nuk mund t’u predikohet nxénésve mbi digka qé vet nuk ¢
pérjetojmé. Nuk éshté e nevojshme gé menjéheré té shndérrohemi né té pérkryer dhe menjéheré té ndjekim té gjitha
késhillat e mira dhe té dobishme didaktike dhe pedagogjike, por me réndési &shté vullneti dhe interesimi qé né kété té
kemi sukses dhe té pérparojmé. Mésuesve u duhet ndérgjegje dukshém mé e madhe mbi pérgjegjésiné gé kané. Kjo
s’éshté vetém edhe njé profesion né varg, kétu merremi me njeréz dhe formojmé ndérgjegjen e tyre, vlerat dhe
karakterin. Prandaj Carr paralajméron q¢ “kultivimi etik i virtyteve me karakter t€ pérgjithshém si vetkontrolli, guximi,
singeriteti, drejtésia dhe (deri né njé masé) menguria éshté sine qua non i ¢do bashkésie morale. Pérskaj késaj duhet
té jeté e qarté qé edhe pse virtytet morale me karakter mé té gjéré nuk kané statusin e rregullave pércaktuese universale,
véshtiré éshté té paramendohet gé ¢farédo qofté aksioni profesional (apo cilido profesion njerézor) té jeté me sukses i
kryer nga agjentét njerézoreé té ciléve plotésisht u mungojné virtyte té tilla morale (Carr, 2005, f. 260). Cdonjéri duhet
té jeté 1 ndérgjegjshém se me shembullin e tij ndikon né njerézit pérreth. Pasi “njerézve né pérgjithési u mungon
karakteri” (Wielenberg, 2006), shembulli i keq do té zgjerohet si kanceri, pér shkak té prirjes sé pérgjithshme té
njerézve t€ ulin kufijt€ kur shohin se “kété e b&jn€ edhe té tjeré”, e n€ vecanti nése béhet fjalé (profesionalisht) pér njé
mjek a avokat me reputacion. E pra éshté ende mé me réndési pér njé mésues té posedojé njé karakter cilésor sepse
“mésuesit duhet t€ jené (s€rish padyshim) model moral pér nxénésit e tyre” (Carr, 2005).

A éshté me réndési qé mésuesi té dijé té shpjegojé mésimin? Sigurisht qé po, por ende mé i réndésishém éshté
karakteri i tij i cili né fakt i hapi mundésiné qé té déshirojé gé miré té shpjegojé mésimin. Shpesh gjaté kryerjes me
pérgjegjési té profesionit toné harrojmé se pikérisht ajo pérgjegjési éshté pjesé e karakterit pozitiv, e jo di¢ e ndaré
nga ai. Me tendenca t€ kundérta shkaktojmé “hipokriziné profesionale” (Halstead, 2005). K&tu duhet menguri e madhe
dhe ekuilibér, por mbi té gjitha, njé karakter i géndrueshém i denjé pér besim. Mésuesi e ka patjetér té tregohet si ai
g€ e bén até qé e thoté. “Edukatori i mencur do té pérpiget gé me veprimin e tij ndaj nxénésve té fitojé besimin e tyre
dhe té zhvillojé te ta ndjenjén e nderit ... Siguroni té rinjté té ndjejné gé u besoni dhe vetém té rrallét ndér ta nuk do té
pérpigen té tregohen besnik ndaj njé besimi t€ tille” (White, 2002, f. 290).
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Pérfundim

I téré trajtimi i késaj teme té gjéré konsiston né njé konstatim té “ngushté” lidhur me edukimin moral dhe karakterin
e mésuesit: nga mésuesi kérkohet mishérimi i personalitetit té tij né kété thirrje. Pér té tjerét po, por pér mésuesin
profesioni i tij nuk do té duhej té jeté vetém profesion, por vérteté ményré jetese. Kjo gasje ndaj mésuesisé ka fuqi té
madhe ndikimi. Pér kété mé shumé flet fakti gé shumica e njerézve nuk harrojné kurré mésuesin gé ka patur njé gasje
té tillé né cilindo qofté nivel té shkollimit t& tyre. Ai shpirt i interesimit t& vérteté rémben zemrat e tyre pa marré
parasysh sa mosmirénjohés dhe té shkujdesur béhen gjaté adoleshencés. Prandaj, ekzistojné arsye té géndrueshme
teorike dhe racionale, praktike dhe empirike, qé t’u béhet thirrje té gjithé mésuesve té tashém dhe té ardhshém té
vendosin té investojné pérpjekje mé té pérzemérta dhe mé té ndérgjegjshme né ndértimin e karakterit té tyre dhe
rrjedhimisht nga kjo edhe té atyre qé edukojné. “Mésuesi ... nuk do t&€ mendojé qé ka kryer punén e tij me mbarimin
e ligjératés sé tij té zakonshme pér até dité dhe kur nxénésit nuk jané nén kontrollin e tij té drejtpérdrejté. Ai ata fémijé
dhe té rinjé do t’i mbajé né€ zemér. Ai pandalé do t&€ mendojé dhe mundohet t’u sigurojé cilésiné mé t&€ miré té arsimimit.
Ai qé €shté 1 ndérgjegjshém pér mund&sité dhe pérparésité qé i ofron puna e tij, s’do té lejojé asgjé ta ndalojé né
orvatjen serioze pér t’u pérsosur. Ai nuk do té kursejé puné pér té arritur nivelin mé té larté té pérsosjes. Gjithcka qé
déshiron nxénésit e tij t& béhen, ai edhe vet do t€ mundohet té jeté” (White, 2002, f. 281).
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